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Aclaracion: De acuerdo al “Aislamiento social, preventivo y obligatorio” decretado
por Pandemia, en la presente propuesta curricular se iran realizando ajuste y/o

modificacion segun lo demanden las circunstancias.

Fundamentaciéon — Enfoque Tedrico Metodoldgico:

La Didactica, en tanto disciplina tedrica, constituye un espacio de formacion
fundamental para el desempefio de la tarea docente dado que aporta marcos
conceptuales, criterios generales y principios de accion para la ensefianza. La
didactica se constituye en un campo especifico y se configura en la complejidad
de las relaciones entre la teoria y la practica. Esa practica adquiere la forma de
una intervencion situada social e histéricamente.

En esta unidad curricular se construyen conocimientos acerca de los
procesos de ensefianza y, por lo tanto, del sentido y significado de la intervencion
didactica como practica situada en particulares contextos sociales, historicos y
culturales. En ella se puede reconocer una trayectoria histérica de preocupacion
normativa sobre la ensefianza, ligada a la produccion de conocimientos que
orientan la accion y la construccion de experiencias relevantes.

Mirar criticamente el aporte de la Didactica General, implica superar una
perspectiva tecnicista, para avanzar en el desarrollo de estructuras tedricas
interpretativas, metodoldgicas y de accién. La ensefianza, objeto de la Didactica,
se concibe como préactica social, como accion intencional y como préactica ética y
politica que articula conocimiento, sentido y poder. Esta definicion suspende y
desplaza toda pretension de neutralidad sobre los procesos de decision, reflexion
y accion que comprometen la profesionalidad del ejercicio de la docencia.

Esto supone construir herramientas que permitan contar con un marco
general para la interpretacion y la direccion de actividades escolares; ubicar a la
ensefianza en el marco de politicas curriculares; e incorporar diferentes enfoques
gue permitan realizar opciones metodoldgicas para la definicién y resolucion de

problemas.



El curriculo, la relacion contenido/método, la planificacion, la ensefianza y la
evaluacion; se constituyen en ejes organizadores del contenido didactico que
deben contextualizarse en las caracteristicas y probleméticas propias de los
diferentes niveles y modalidades de ensefianza.

La propia aula que constituye, en tal sentido los contenidos seleccionados
refieren a los siguientes nucleos sustantivos de una didactica general:

Una perspectiva historica, imprescindible para comprender a grandes
rasgos como, por qué y en qué contexto nace y evoluciona la disciplina

Una aproximacion a la epistemologia del conocimiento didactico y a la
metodologia de investigacion para dar cuenta desde donde, como y porque se
construye el conocimiento didactico.

Explicaciones multireferenciadas respecto a la ensefianza el aula y la clase
a los modelos de ensefianza y su relacion con los modelos curriculares se hacen
necesarias. Por lo tanto el Enfoque tedrico que se adopta para el tratamiento de
estos contenidos es desde la complejidad en un abordaje interdisciplinario.
Apostando al conocimiento actualizado y a la creatividad a través de una
propuesta pedagogico-metodolégica que genere una integracion solida entre
teoria y practica. Teniendo en cuenta que la didactica cubre las dimensiones
centrales de la formacion docente, que muestra sus efectos en el aula, en suma
para leer la practica como apropiacion del conocimiento basado en la idea de

conflicto cognitivo y resignificacién critica.

CAPACIDADES:
Desde el presente espacio curricular se propone trabajar con las siguientes

capacidades:

e El dominio del saber

e Desarrollar estrategias de comunicacion variadas

OBJETIVOS GENERALES



Analizar, evaluar y construir herramientas conceptuales para la apropiacion
critica de diversas propuestas didacticas

Construir un conocimiento teérico conceptual que les permita examinar,
comprender e intervenir creativa, rigurosa y comprometidamente en las
practicas de la ensefanza.

Reflexionar acerca de la interaccion entre la teoria, la practica docente y
los contextos institucionales en los que se desarrolla la actividad de

ensefanza, entendida como construccion social.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conocer el marco tedrico, enfoques y/o perspectivas de la didactica como
disciplina cientifica considerando las tensiones presentes en la ensefianza.
Adquirir elementos conceptuales que permitan analizar las practicas de
ensefianza en el campo del curriculum y sus politicas que las encuadran
Analizar diferentes modelos conceptuales acerca de la ensefanza, las
multiples dimensiones que inciden en el aula desde una perspectiva
situada.

Comprender los multiples sentidos de la evaluacion y disefiar instancias
articuladas con la programaciéon didactica, que favorezcan la apropiacion
activa de los conocimientos y los aprendizajes.

Desarrollar un proceso formativo responsable en la construccion del rol

docente.

CONTENIDOS TEMATICOS

Unidad 1: El Conocimiento Didactico

Contexto historico y epistemoldgico de la didactica. Didactica: Qué, por qué y para

qué de la Didactica. Viejas y actuales preocupaciones. La didactica y el docente.

Interdisciplinariedad didactica. La didactica general y especifica. Modelos

didacticos: conductista. La didactica constructivista: Psicogénesis y sociogénesis

del conocimiento.



Unidad 2: Ensefianza

La ensefianza como transmision cultural y como sistema de relaciones reguladas.
Perspectiva integradora de la ensefianza. Definicion de ensefianza. Supuestos
para el aprendizaje. Relacion teoria y practica. Relacion ensefianza-aprendizaje.
Enfoques de la ensefianza. La ensefianza como sostén y guia del aprendizaje.
Los factores que influyen. Las clases escolares como configuraciones cambiantes.

Funcién social de la ensefianza

Unidad 3: Funciones del docente

Gestionar la clase. Generar situaciones de aprendizaje. Métodos orientaciones y
estilos de ensefianza. El trabajo grupal. Caracter instrumental de la formacién
didactica. Que es programar. Componentes de la programaciéon. Los propdsitos y
los objetivos. Modelo basico de la planificacion EI conocimiento escolar. Que es el
contenido. Seleccibén, secuenciacién y organizacion de los contenidos. Estrategias
de ensefanza. Actividades de aprendizaje. Organizacion de ambiente y recursos.

Articulacion de elementos en la programacion.

Unidad 4: La Problematica De La Evaluacion
¢Qué es evaluar? La evaluacibn en la ensefianza. Tipos funcionales en la
evaluacion. Instrumentos para obtener informacion. La evaluacion como proceso

de la ensefianza. Evaluacion y calificaciones. Estrategias de la evaluacion.

ENFOQUE TEORICO- METODOLOGICO

En la catedra se trabajara de manera virtual desde la plataforma del INFOD
por el tiempo que asi lo determinen las autoridades ministeriales.

La modalidad de trabajo tiene como supuesto que las diferentes teorias
acerca de la educacion, la didactica, la cultura y la sociedad son creaciones
histéricamente construidas atravesadas por cuestiones referidas al contexto

material, simbdlico y subjetivo en las diferentes épocas.



Por eso se apelara en el desarrollo del cursado al andlisis de: discursos
cientificos, literarios, politicos, audiovisuales que den cuenta de:

e La opcidn por una propuesta de ensefianza de la Didactica General desde
una perspectiva contextual y relacional.

e La opcion por promover una apropiacion social del conocimiento basado en
la idea de conflicto cognitivo.

Para el desarrollo de la materia se combinaran con proyeccion videos
educativos, peliculas, narracion de seleccion literaria, analisis de bibliografia
técnica, analisis de articulos educativos de divulgacion general, lectura y analisis
de bibliografias e historias escolares.

Las actividades propuestas para los alumnos serén individuales y/o grupales:
e Lecturay comprension critica del material bibliografico seleccionado
¢ Realizacién de esquemas conceptuales.
e Confeccion de informes escritos tanto colectivos como individuales.

e Produccion de resumenes y sintesis escritas.

SOPORTES Y RECURSOS DIDACTICOS:

= Plataforma virtual del INFOD

= Grupo de WhatsApp,
https://chat.whatsapp.com/EQYQJJLtsae3AmMwTHSjIFKk

= Correo Electronico: claniva@gmail.com

= Google Meet. Martes de 9,30hs. A 11,30hs.

EVALUACION
El proceso de evaluacion se ajusta a lo dispuesto por Direccion de
Educacién Superior en Circular N° 01/20 y con instrumentos Legales que las

autoridades determinen
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