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FUNDAMENTACION TEORICA EPISTEMOLOGICA:

La Didéactica es la disciplina que aborda de manera tedrica e instrumental las préacticas
de la ensefianza. En este proyecto didactico se construyen conocimientos acerca de los
procesos de ensefianza y, por lo tanto, de los sentidos, significados y connotaciones de la
intervencion did4ctica como practica situada en particulares contextos sociales, historicos y
culturales. Integrando el campo de la formacién general en la docencia, propone un medio
productivo para el analisis, la reflexion, y toma de decisiones vinculadas al ejercicio de la

profesion docente.

En este campo educativo se reconoce una trayectoria histdrica de preocupacion
normativa sobre la ensefianza, ligada a la produccién de conocimientos que orientan la accion
y la construccion de experiencias relevantes. Mirar de manera critica los aportes de la
Didéactica General compromete la superacidén una perspectiva tecnicista, para avanzar en el

desarrollo de estructuras teoricas interpretativas, metodoldgicas y de accién.

La ensefianza, objeto de la Did&ctica, se concibe como préctica social, como accion
intencional y como préctica ética y politica que articula conocimiento, sentido y poder. Esta
definicion suspende y desplaza toda pretension de neutralidad sobre los procesos de decision,

reflexion y accion que comprometen la profesionalidad del ejercicio de la docencia.

Asimismo, la ensefianza como practica social no puede comprenderse desde el
resultado de decisiones individuales, sino que participa del flujo acciones politico-

administrativas, econdmicas y culturales en contextos particulares.

El curriculo, la relacion contenido/método, la planificacién, la ensefianza y la
evaluacion; se constituyen en ejes organizadores del contenido didactico que deben
contextualizarse en las caracteristicas y problematicas propias de los diferentes niveles y

modalidades de ensefianza.

La didactica no concluye en las aulas, ni en las situaciones formales de ensefianza
sino, estan significadas en los contextos socio historicos en los que se inscriben, expresa
Litwin (1996), igualmente, a este espacio no es posible de pensar alejado del campo del

curriculum y de la ensefianza que se ponen en cuestion en la clase propiamente dicha-temas



clave que se abordan en los ejes 3 y 4- por un lado porque las teorias y enfoques que forman

parte de ellos establecen un vinculo y, se caracterizan por la complejidad.

Los ejes tematicos que se abordaran, se vinculan con el objeto de poder dar sentido a
la naturaleza de la Didéctica General como espacio de formacion en las carreras docentes,
acompafiados con una orientacion metodologica para determinar la ensefianza y generar

articulacion en forma horizontal, con los otros espacios curriculares.

La proposicion no es ensefiar de un modo completamente nuevo y totalmente
diferente, sino ensefiar mas y mejor. Se propondran diversas instancias de trabajo en forma
grupal e individual, al mismo tiempo se promoveran diferentes estrategias (lectura y co-
lectura comprensiva, argumentaciones y analisis documental y comparativo, entre otros),

para lograr un pensamiento critico y reflexivo en los futuros formadores.

PROPOSITOS:

» Analizar la construccion del discurso y de las practicas didacticas desde una
perspectiva histérica.

» Aportar herramientas tedrico conceptuales que permitan comprender e intervenir
criticamente frente a los problemas pedagdgicos-didacticos actuales.

» Reconocer el valor y los sentidos de la ensefianza en la sociedad.

CAPACIDADES GENERALES

» Dirigir la ensefianza y gestionar la clase.

» Intervenir en la dindmica grupal y organizar el trabajo escolar.

CAPACIDADES ESPECIFICAS

» Disefiar e implementar estrategias didacticas para promover el aprendizaje individual
y grupal.
» Diversificar las tareas a resolver por los estudiantes en funcion de sus distintos ritmos

y grados de avance.



» Disefiar e implementar diferentes procedimientos de evaluacion para permitir a los

estudiantes demostrar sus aprendizajes de multiples maneras.

» Generar un clima favorable a la convivencia y el aprendizaje, en la institucion y en

las aulas.

» Promover la formulacion de preguntas, la expresion de ideas y el intercambio de

puntos de vista.

CONTENIDOS:

Eje temético N°1: La configuracion disciplinar de la didactica general

Configuracion histérica de la didactica. Acerca del origen de la didéctica. Aportes de
Comenio. EI método. Procesos de simultaneidad, gradualidad y universalidad. El
ideal pansofico. Continuidades y rupturas del pensamiento de Comenio en los
planteamientos didacticos. La produccion de una institucion. Utopias.

La pedagogia intuitiva y propuestas de ensefianza. EI método intuitivo de Pestalozzi.
Una escuela de imagenes.

La justificacion de la didactica. El sujeto del discurso didactico.

Didactica/s y practica/s docente/s, aportes, tensiones y limitaciones. Los caminos de

la cientificidad. Didactica general y especifica. Didactica/s y practica docente.

Eje tematico N°2: Perspectivas tedricas para comprender la ensefianza.

Tradiciones de la ensefianza y propuestas didacticas a través del tiempo.

La ensefianza. Recorridos conceptuales. Como accion intencional de transmision
cultural, como mediaciéon social y pedagdgica, como sistema de relaciones e
interacciones reguladas, como secuencia metodica de acciones.

Filosofias de la ensefianza, como actividad técnica, como actividad artistica y politica.
Volver a pensar la clase. Formas basicas de ensefiar.

La buena ensefianza. El buen docente.



Eje tematico N°3: El curriculum y la ensefianza

La construccién social del contenido a ensefiar: contenido y cultura. Procesos, actores
e instituciones que determinan los contenidos a ensefiar.

Transposicion didactica.

Niveles de concrecidn curricular: Nivel Nacional, Nivel Jurisdiccional, Proyecto

Educativo Institucional, Planificacion Didactica.

Eje tematico N°4: Programacion y componentes de anticipacion de la ensefianza.

La programacion. Componentes de la programacion. Propositos y objetivos.
Contenido y cultura, contenidos de la ensefianza. La seleccion organizacion y
secuenciacion de los contenidos.

Capacidades. Capacidades fundamentales: resolucion de problemas, pensamiento
critico, aprender a aprender, trabajo con otros, comunicacién, compromiso Yy
responsabilidad.

Actividades como parte de la programacion.

La evaluacion como componente de programacion. Tipos de evaluacién: diagnostica,
formativa, sumativa. Los criterios para la valorar. La calificacion.

Las rabricas como complemento de evaluacion formativa. Disefio de rdbricas. De la
heteroevaluacion a la autoevaluacion.

Planificacion anual, por unidad didactica, por clase. Componentes fundamentales.

ENCUADRE METODOLOGICO-DIDACTICO:

El espacio curricular de Didactica General, propone como metodologia diversas

formas de trabajo articulando la teoria y la préactica, privilegiando aquellas clases que

promuevan al analisis, el debate, la toma de posicion, la argumentacion critica de un modo

dindmico y participativo. Es por esto que se aspira a la formulacién de un &mbito participativo

y de reflexion en el cursado de este espacio curricular que posibilite a los estudiantes

identificar, analizar y comprender la complejidad de la ensefianza del sujeto.



La catedra se desarrollara mediante clases que permitan indagar en los alumnos sus
conocimientos previos, a partir de los cuales serdn profundizados y complejizados desde el
aporte de referentes bibliogréaficos de las propias teorias, y las instancias de intercambio y
socializacion seran enriquecidas con trabajos practicos que tienen por objetivo abordar con
los estudiantes no sélo contenidos y sus referentes bibliograficos, sino fundamentalmente
desarrollar capacidades intelectuales y practicas que permitan al alumno identificar, analizar
y sistematizar situaciones o problematicas particulares utilizando los diferentes marcos

teodricos abordados.

El espacio curricular de Didactica General presenta la oportunidad y la posibilidad de
aplicar diversas actividades de aprendizaje, ya que en su campo incluyen una multiplicidad
de posicionamientos teoricos, de conceptos, de tensiones, que buscan el andlisis, la reflexion,
la discusion y la comprension. Desarrollaremos actividades aulicas en la cual el estudiante
sea actor de su propio aprendizaje. Para ello los contenidos se estructuran de forma tal que al
alumno le sean significativos, partiendo desde los conocimientos previos adquiridos y de la

propia experiencia hasta lograr alcanzar un conocimiento del espacio.

Algunas de las técnicas y actividades tendran un caracter activo para poner en juego

las metas de comprensién, por lo que se pretende aplicar:

Trabajos grupales orientados a la reflexion, analisis y discusion.
Articulacion horizontal y vertical con otros espacios curriculares.
Planteo de situaciones problematicas.

Comparacién y contrastacion.

Elaboracion de producciones escritas.

Anaélisis de documentos.

Dinamicas de grupo.

Grupos de discusion.

Debates.

Trabajos Practicos.
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Elaboracion de esquemas y gréaficos.

En este sentido y considerando el campo didactico como un &mbito complejo en su

teoria y practica cabe mencionar que la estrategia de ensefianza que se propone consiste en
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el abordaje de cada tema que componen los ejes tematicos en dos momentos, el primero se
enfoca en la explicacion del material tedrico con recursos como cuadros, ejemplos y videos;
y un segundo momento en el cual los alumnos realizaran actividades grupales que tengan
instancias de debate y reflexion junto a la elaboracion argumentada de posturas teoricas y la

socializacion de producciones individuales y grupales a lo largo del cursado.

La modalidad de trabajo propuesta apunta a desarrollar un espacio abierto al debate y

al planteo de interrogantes que pueden encontrar diferentes miradas para su respuesta.

Articulacion con otros espacios de la carrera

Entendiendo la articulacion como una estrategia curricular y como uno de los
requisitos de la calidad educativa, ya que los alumnos que trabajan de manera articulada
aprenden mas y mejor. Las multiples tematicas y contenidos en la trama de aprendizaje,
exigen plantear la relevancia de rescatar desde otros espacios curriculares elementos, no solo
tedricos, son también metodoldgicos, que posibiliten articular y consolidar las problemaéticas
a trasferir y, porque no, resignifiquen la concepcion y representacion que tienen hasta el
momento sobre la tarea docente en el aula, como signo de ser una practica constructiva y

social.

Estos son algunos de los espacios curriculares con los que se articulara la unidad

curricular de Didactica General:

-Préactica I, 11, 111 'y 1V: posibilita profundizar y re significar los acercamientos al contexto

concreto de trabajo docente.

-Psicologia Educacional: brindar las herramientas conceptuales que permitan pensar a la

escuela como dispositivo y al alumno como posicion subjetiva.

-Pedagogia: como reflexion critica del campo educativo, aporta a la formacion de los futuros
docentes saberes que les permitiran interpretar, comprender e intervenir en los diversos

espacios educativos.



-Sociologia de la Educacion: esta unidad curricular se propone conocer y comprender la
realidad educativa desde una perspectiva social que contribuya a desnaturalizar el orden

social y educativo.

-Didéactica Especial: abordar el campo de la Didactica Especial desde la perspectiva de su
devenir historico y las problematicas de su campo disciplinar.

PROPUESTA INNOVADORA DE CATEDRA:

-Para esta unidad curricular de Didéactica General, con el objetivo de que los alumnos
tengo un aprendizaje mas activo, participativo, reflexivo y critico sobre el espacio, se
proponen dos estrategias innovadoras, la primera llamada “Rubrica didéactica” es una

propuesta practica para el futuro desenvolvimiento en las labores docentes de los estudiantes.

Las rabricas son instrumentos de alto valor para la evaluacion formativa en el marco
de los nuevos lineamientos a los que esta sujeto el sistema educativo. Permitiendo por medio
de ellas, que los estudiantes que articulen las expectativas ante una tarea o un desempefio a
través de una lista de criterios y la descripcién de sus niveles de calidad. Permitiendo crear
un espacio de autoevaluacion, co-evaluacion y establecimiento de criterios formativos que

les servira de practica para el presente y futuro.

Este gran recurso que podemos usar en nuestras aulas, permite desarrollar actividades
con una mirada colaborativa, promoviendo la integracién de miradas y perspectivas.

Podemos asociarlo, en este contexto, con la dindmica propia de las redes sociales.

-Como segunda propuesta innovadora, se presentara el “Desafio Booktuber”.
Considerando la imparable evolucién de la tecnologia, los formatos audiovisuales se estan

generalizando en todos los ambitos de ensefianza.

Cabe aclarar que el Booktube, hace alusion a la comunidad de creadores de contenido
de YouTube que suben videos dando opiniones y/o recomendando libros que han leido. Al
subir las recomendaciones en forma de video, hacen su presentacién mas dinamica, agradable

y especial, interactuando con el espectador. Esta dinamica muy relevante para la promocién



lectora, es una dinamica que surge fuera de las aulas escolares y sus principales protagonistas

ya se han convertido en estrellas de Internet y no se plantean un fin didactico.

Sin embargo, es necesario llevar esta dindmica a las aulas, ya que se lo considera al
formato como instrumento did4ctico en la formacion docente, ya que permite compartir y
conocer a los alumnos diferentes autores abordados por la catedra a través del uso de una
camara digital y acceso a Internet, posibilitando el trabajo colaborativo y cooperativo,

incrementar la reflexion, comprension, y aprendizaje significativo del educando.

Se trata de una idea innovadora que permite fomentar la reflexion, la critica y la
autoevaluacion del alumno, siendo ademéas una metodologia que permite el aprendizaje

colaborativo.

Recursos didacticos: apuntes de catedra (impreso o digital), netbooks, Power Point, videos,

iméagenes.

EVALUACION:

Se evaluara de manera procesual y formativa, en un proceso permanente durante todo
el cursado de la catedra de Didactica. Entendemos que la evaluacion es un componente del
proceso didactico que busca dar cuenta tanto de los logros como del proceso de aprendizaje

que realizan los alumnos.

Se consideraran para las evaluaciones todas las aptitudes desplegadas tanto en el
proceso de cursado como en las instancias finales. Es decir, aspectos tales como:
participacion, interés, cumplimientos con los diversos requerimientos del espacio curricular,
adquisicion de contenidos, relaciones conceptuales y transposicion de los contenidos al plano
del desempefio docente. Es preciso sefialar que en el proceso de evaluacion se tendra en

cuenta el progreso del estudiante en la elaboracion de un posicionamiento critico propio.

La evaluacion se realizara mediante trabajos practicos, examenes parciales y un

examen integrador de modo que permitan examinar en los distintos momentos del proceso



formativo los avances realizados por los estudiantes en el aprendizaje y determinar el nivel

de comprension alcanzado.

Para el proceso de evaluacion se tendra en cuenta los siguientes criterios:

» Conocimiento comprensivo de los contenidos tratados en la materia.

» Capacidad de interrelacionar tema de los ejes del programa con tematicas de otras

disciplinas.

> Niveles de interaccion y participacion aulica.

» Correcta presentacion en tiempo y forma y contenidos de los trabajos practicos

escritos.

» Actitud critica frente a las problematicas tratadas.

Cronograma de trabajos practicos y parciales

Marzo- Abril ) Agosto- Octubre-
Mayo- Junio ) )
Septiembre Noviembre
Trabajo Préactico N°1-2 X
Trabajo Préctico N°3-4 X
Trabajo Préactico N°5-6 X
Parcial N°1 X
Parcial N°2 X
Parcial N°3/ Coloquio X

*Cronograma sujeto a modificaciones.

Criterios de evaluacion

Se evaluara el rendimiento académico a través de indicadores como
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e La participacion en el desarrollo de la propuesta de clase.

e La presentacion oportuna de trabajos programados.

e Dominio y claridad en la exposicién oral y escrita de los contenidos desarrollados.
e Uso adecuado del lenguaje técnico adquirido.

e Capacidad de interpretacion, analisis y argumentacion.

Siguiendo lo establecido por los disefios curriculares del profesorado, los alumnos
deberan cumplimentar con el sistema de correlatividades de la carrera, al igual que toda

norma reglamentaria.

Régimen de acreditacion del espacio curricular segun Reglamento Académico Marco
Articulo 16- Condicion de estudiante regular para aprobar una asignatura.
Para ser considerado estudiante en condicion de regular de una unidad curricular se requiere:

e 75% de presencialidad y 60% en aquellos estudiantes que trabajen y/o se encuentren
en otras situaciones excepcionales que se pudieran presentar.
e Tener todas las instancias evaluativas aprobadas con cuatro (4) o mas puntos para las

asignaturas. Se podran recuperar cada una de ellas.

Una vez regularizada la unidad curricular, cada estudiante tiene siete (7) turnos consecutivos
para rendir un examen final ante una comision evaluadora. De no aprobar dentro de este
plazo, el estudiante queda en condicién de libre (salvo los institutos privados que no poseen
esta figura) o recursara la unidad curricular. Cada instituto determinara el calendario de

examenes correspondiente, segun el calendario jurisdiccional.

Para considerar aprobada la unidad curricular en cuestion, el estudiante debera obtener una

calificacion de cuatro (4) o mas puntos.
Aurticulo 17- Condicion de estudiante promocional para aprobar una asignatura.

La promocién se refiere a las condiciones de acreditacion y evaluacion de las unidades

curriculares; el régimen de calificacion, el de equivalencias y correlatividades, en base a lo
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estipulado en los articulos 14 y 15 de la Resolucion CFN 72/08 Anexo |1 del Consejo Federal
de Educacion.

El estudiante que haya aprobado todas las instancias evaluativas con siete (7) 0 mas puntos
y cumpla con los porcentajes de asistencia establecidos (80% minimo), esta en condiciones

de promocionar la unidad curricular.

Para su acreditacion debera aprobar una instancia evaluativa conforme a lo consignado o

prescripto por el docente en el programa de desarrollo del espacio curricular.

Si esta instancia no se cumple pasa inmediatamente a la cOondicion de estudiante regular.
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