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FUNDAMENTACION

iMenos loterias, sefiores profesores!

Los examenes, las verdaderas pruebas -aunque asi se llamen-, deben cifrarse no en las

respuestas de los discipulos, sino en sus preguntas.

Deorodo Roca.

La siguiente propuesta curricular del espacio Filosofia de la Educacién
gue se ubica en el 3er afio del profesorado en Educacion Fisica (I.S.E.F) parte
de promover una indagacion constante acerca de problemas referidos a la
Educacién en los distintos niveles y modalidades del sistema educativo, con el
fin de interpretar, a la luz de la filosofia, estos fenémenos y aportar nuevas
miradas. En ese sentido, la filosofia y la Filosofia de la Educacion se presenta
metaféricamente como “El ave de Minerva que levanta vuelo al atardecer” tal
como afirmaba Hegel, porque el pensar, ocurre después de que todo ha
sucedido. (Reartes,2021). La Filosofia encuentra su asedio en la medida en
gue, como la lechuza de Minerva “anuncia lo que ha visto hacia atras y lo que
dice no es siempre bien recibido, incomoda e inquieta”. Por tanto, el propdsito
de la unidad curricular se concibe a partir de la utilizacion de algunos aportes
filosoficos especificos para la formacién del futuro docente en relacion con
algunas problematicas de la practica docente asumidos como desafios que nos
interrogan, nos acucian. Los mismos pretenden sefialar un camino de iniciacion
gue sirva a los fines de reflexionar a partir de la consideracién de algunos
problemas que la practica educativa plantea a los futuros docentes con una
intencién formativa, pero también que los destinatarios de la educacién, que
completan un trayecto esperable de acreditacién del conocimiento socialmente
valido, atiendan a la vivencia de lo negado por la modernidad, por contener el
relato oral y la memoria colectiva de los otros saberes invisibilizados, no validos

para el disciplinamiento educativo.

Asi, la filosofia de la educacién aparece con movimiento de una Lechuza

en la medida que habla de la escuela, que no es ya una idea, o un proyecto, o
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una promesa, Sino que es mas bien algo que sucede, o0 algo que nos pasa, es
decir, que esta atravesada en la medida que es sentida, conversada y pensada.
De ahi que, como lo estipula el disefio curricular, el espacio debiera formar
profesionales de la ensefianza reflexivos, criticos, autbnomos, capaces de
sostener un modo de trabajo colectivo y colaborativo; conscientes de que el acto
de educar es un acto ideoldgico, politico y social?, por tanto, un incentivo para
educar en la diversidad y para la diversidad, propiciando la capacidad para
concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos, basados en la confianza sobre
las posibilidades de aprender de los sujetos como asi también favorecer la
formacion profesional y subjetiva de un docente trabajador del campo de la
cultura de lo corporal, como transmisor, recreador, movilizador de sus distintas
manifestaciones, desde una perspectiva educativa, para la salud, el bienestar la
integracion social y comunitaria. Esos problemas filoséficos, sin embargo, no
seran presentados de modo abstracto y/o aislado, sino que seran
problematizados a partir de su ubicacidn en condiciones historicas determinadas
y en los contextos geo-culturales de su produccion que se anuncian como nudos

problematicos.

CAPACIDADES

e Dominar saberes a ensefar

e Comprometerse con el propio proceso formativo

OBJETIVOS GENERALES

e Ubicar a la Filosofia de la Educacion dentro del marco del saber filoséfico
y delimitar su alcance, su configuracion historia en torno al cuerpo.

e Acercarse al conocimiento de la reflexion filosofica a partir de la lectura
de textos de distintos fildsofos; analizar y comprender distintas posturas.

e Aproximarse a una caracterizacion personal de la Filosofia, a partir de la

autorreflexion y el planteo de problemas e interrogantes.

1 Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares. Educacion Fisica. INFD. 2008



OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Promover la indagacion constante acerca de problemas referidos a la
ensefianza de Educacion Fisica, con el fin de interpretar los fenémenos
educativos y aportar nuevas estrategias al proceso de ensefianza y
proceso de aprendizaje con un basamento filosofico.

e Colaborar en la construccion de posiciones criticas, emancipadoras e
inclusoras frente a las tendencias dominantes y a los valores
hegemonicos acerca del cuerpo, de las practicas motrices y de las
perspectivas de género.

e Problematizar el analisis de experiencias educativas propias, a partir del
abordaje filosofico de los problemas de la practica educativa, su

socializacion y comunicacion a los fines de su comprension.

CONTENIDOS:

EJE TEMATICO N°1 “LA FILOSOFIA DE LA EDUCACION: UN CAMPO
PROBLEMATICO.

La Filosofia de la Educacion como “disciplina académica”; de los otros saberes
pedagogicos; de los educadores. Historia de la Filosofia de la Educacion como
disciplina. En busca de nuevos sentidos. Alegoria de la Caverna. La nocién de
educacién. La educacion significado conceptual. Educacion y comunicacién. La
actuacion educativa. La finalidad de la Educacién. La formacion humana. ¢,Para

gue sirve la filosofia en la educacién? La apologia de Socrates.

Nudo problematico “Mi profe de Educacion fisica me manda a regar las plantas

porque no sé jugar a la pelota” (Lautaro)

Bibliografia:

Amilburu Garcia M. (2011) Filosofia de la Educacién. Cuestiones hoy y siempre.
Nercea.UNED

Altajeros F. y Naval Duran C. (2011) Filosofia de la Educacion. Madrid. EUNSA.

Kohan, W. “Filosofia de la educacion: a la busca de nuevos sentidos” en Revista

Educacao e Filosofia. Brasil, 19. Brasil, 1998.



Platén. (1817) Obras completas; Ediciébn de Patricio de Azcate, Tomo L.V

.(seleccion); Madrid.

Cerletti, A. A.; Kohan, W. O. (1996) ¢ Para qué sirve la filosofia en la escuela?
[En linea] Revista de Filosofia y Teoria Politica, 31-32, 50- 56. Actas de las 1°
Jornadas de Investigacion para Profesores, Graduados y Alumnos, La Plata,
1996. En Memoria Académica. Disponible en:

http://www.fuentesmemoria.fahce.unlp.edu.ar/ art_revistas/pr.2555/pr.2555.pdf

EJE TEMATICO N°2 “LA FILOSOFIA DE LA EDUCACION DES- ARMANDO

ESCUELAS. Criticas al modelo antropolégico-hegemoénico”

Saber, sujeto y poder en Foucault. Instituciones y disciplina. Normalizacién. El
control de la actividad. Cuerpos ddciles. Del poder de soberania al poder sobre
la vida. Biopoder y poblacion. Ranciere y el Maestro ignorante. El orden

explicador. Voluntad y atencion. Igualdad y emancipacion

La Filosofia Latinoamericana como critica al legado canénico. Colonialidad del
poder/ser/saber. Eurocentrismo, racismo y giro decolonial. Feminismos y género.
Los retos educativos en la “modernidad liquida®. Realidad, memoria y

conocimiento. El cambio contemporaneo.

Nudo problematico: “Mis comparieros se rien de mi, porque siempre que eligen

los grupos quedo al dltimo, nadie me elije... me mandan al arco” (Facundo)

Bibliografia:

Bauman, Z. Los retos de la educacion en la modernidad liquida. Barcelona:
Gedisa, 2008.

Donda, C. S. Leccion es sobre Michel Foucault . Cérdoba: Universitas, 2003.
Paginas 13 24.

Foucault, M. “Clase del 17 de marzo de 1976” en Genealogia del racismo. La
Plata: Caronte, 1996. Pp. 193 214.

Foucault, M. Vigilar y castigar. Bs. As.: Siglo Veintiuno Editores, 2003. Paginas
82- 137.



Maffia, D. “Contra las dicotomias: feminismo y epistemologia critica” en Korol,
C. (comp.) Feminismos populares, pedagogias y politicas. Buenos Aires:
Editorial Chirimbote, 2016.

Mattio, E. “; De qué hablamos cuando hablamos de género? Una introduccion
conceptual” en Moran Faundes, J. M., Sgré Roata, M. C. y Vaggiones, J. M.

(edits.) Sexualidades, desigualdades y derechos . Cérdoba: UNC, s/

Quijano, A. “Colonialidad del poder, eurocentrismo y América Latina” en Lander,
E. (comp.) La colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales.

Perspectivas latinoamericanas . Buenos Aires: CLACSO, 2000.
Ranciere, J. El maestro ignorante . Bs. As.: Edhasa,

Segato, R. La critica del colonialismo en ocho ensayos. Buenos Aires: Prometeo,
2018. P p. 35 63.

Heredia N. Vigencia de la pedagogia dusseliana desde la ética y politica de la
liberacion. Clase 19 Diplomatura en Filosofia de la Liberacion. Universidad

Nacional del Comahue.

EJE TEMATICO N°3 “LA FILOSOFIA DE LA EDUCACION COMO
HERRAMIENTA DE EDUCAR EN LA DIVERSIDAD Y PARA LA DIVERSIDAD”

La escuela ante las nuevas subjetividades. Pensar problemas y no soluciones.
Escuela Parodiada. Un docente socratico. Que pase algo: Trabajo docente.
Convivir en la diferencia. Politica, educacion y filosofia: la fuerza de la

extranjeridad. Entre educadores héroes y tumbas de filosofos..

¢, Qué es eso de la evaluaciéon? ¢ Hay posibilidad de desarticular los dispositivos
violentos de evaluacion? Los cuerpos-objeto a ser evaluados son
ordenados/nombrados alfabéticamente, expuestos y ubicados segun un orden.

-cuerpo-Perez, pupitre-cuerpo-Rodriguez.-

Nudo problematico: -¢,Por qué siempre el futbol? No me gusta. ¢Acaso no hay

otras formas de aprender Educacion fisica? (Cristian)



-a mi me gusta el futbol, pero a nosotras no nos ensefia la profe. jAguante el

futbol femenino! (Lucia)
Bibliografia:
DuschatzKy S y Elina A (2015) Des- armando escuelas. Bs As. Paidos.

Roca, Deodoro (1942). Palabras sobre los examenes. Educacion 1. Obtenido de
https://www.rebelion.org/hemeroteca/argentina/roca061102.htm  Fecha de
Consulta 21/06/2021

Skliar C. E de evaluar. Pero también de evitar, eludir, escapar, errar. Publicado
en Diccionario coyuntural, Numero 11. Disponible en

http://www.revistalatia.com.ar/archives/1587

Cerletti.(2020)“Libertad igualdad y emancipacion” en Cerletti, A. Ensayos para

una Didactica Filoséfica, Rio de Janeiro, NEFI.

ENCUADRE METODOLOGICO- DIDACTICO

El presente espacio pretende contribuir a la formacion académica de los
estudiantes del Profesorado de Educacion Fisica, intentando generar una
conciencia critica con respecto a los problemas presentes en el campo de la
educacioén, y en su especificidad, atendiendo a lo que hemos propuesto como

Nudos problematicos.

Las diversas perspectivas teoricas requieren de una mirada analitica que
procure conectar practicas y procesos pedagoégicos con el contexto social e
histérico mas amplio, entendiendo la dialéctica de los procesos sociales en sus

dimensiones macro y micro.

Se destinaran las clases tedrico — practicas al analisis riguroso de los
supuestos tedricos — epistemoldgicos de los enfoques y autores presentes en la
Filosofia de la Educacion, asi como a la comprension de diversas problematicas
gue aborda. Se pretende conectar a los estudiantes con problemas en torno a la
especificidad de la carrera, en torno al Cuerpo, tales como la relacién Cuerpo-
educacién — sociedad, la desigualdad socioeducativa, el fracaso escolar, los

procesos de estigmatizacion, la tension entre los “modos” histéricos y
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contemporaneos de construccion de subjetividad, entre otros. En este sentido,
se espera que los estudiantes tomen el marco tedrico propuesto por la catedra
acerca de la posibilidad de pensar el cuerpo en sus futuras clases proponiendo
otras claves de interpretacion, otras lecturas posibles de textos candnicos que
nos lega la tradicién occidental y dualista. Se valorara la mirada multidisciplinaria,
entendiendo la complejidad de los problemas y la necesidad de trascender la
l6gica de trabajo ligada a la comprension de los espacios disciplinarios como
compartimentos estancos. Por eso insistimos que el espacio curricular de
Filosofia de la Educacion, mas que una historiografia debe plantarse como una

herramienta que permita la resignificacion de saberes
Las clases tendran la siguiente organizacion:

- Clases tedricas segun lo dispone el horario establecido.
- Trabajos précticos integradores

La cursada procurara que haya una articulacién permanente entre la teoria y la
practica que permita la transferencia de las categorias y/o posturas teoricas al
analisis de situaciones problematicas y viceversa, que permita replantear
posiciones tedricas a la luz de nuevos problemas socioeducativos. Por ultimo, se

priorizaran los trabajos grupales y la puesta en comun de las producciones.

ARTICULACIONES CON OTROS ESPACIOS CURRICULARES

Sociologiade la Educacion. Interesa rescatar el vinculo pedagdgico, y el papel
del docente- alumno/s en tanto son portadores de trayectorias escolares, con
una biografia escolar que implicitamente o explicitamente se hacen presentes

en las préacticas pedagdgicas.

Etica profesional: La misma surge como una disciplina que se ocupa de
concretar normas en el ambito profesional para alcanzar sus fines. Por ello, el
estudio y analisis de los conflictos éticos y problemas legales habituales que se
presentan en la practica profesional contribuirdn con la formacién de un

profesional moralmente responsable y competente para la toma de decisiones



éticas, que se distinga por su capacidad para la comprension de entornos

complejos, diversos y cambiantes.

EVALUACION

[{f . .z . . .
El abordaje de la evaluacion de los aprendizajes resulta un proceso sumamente complejo en

la medida en que se trata de una practica social anclada en un contexto que impacta de
multiples

maneras en los distintos actores involucrados, ya se trate de alumnos, docentes, instituciones
educativas o padres.” (ANIJOVICH, 2010)

Entendemos a la evaluacién como un acto creativo que continuamente
desafia al docente, dado que lo pone en la situaciobn de analizar su propia
practica de ensefianza y buscar relevar informacion valiosa sobre los procesos
de aprendizaje de sus alumnos. No obstante, la informacién que el docente
recolecta no es exclusiva para si, sino que pretende retroalimentar el aprendizaje
de cada alumno. En ultimo término, nos sirve para generar autonomia en el
sujeto (alumno) vy visibilizar sus debilidades y fortalezas para seguir
enrigueciendo su recorrido de aprendizaje. Quien conoce claramente cémo
aprende puede, mas facilmente, llevar a cabo con éxito esta tarea. Hablamos,
entonces, de la evaluacion desde una mirada formativa; de una evaluacion

auténtica.

Desde esta perspectiva, los instrumentos que vamos a considerar
pretenden plantear problemas significativos y situados para resolver, al tiempo
gue estimulan al alumno en la busqueda creativa de soluciones nuevas.
Asimismo, pretenden evaluar no solo los contenidos trabajados, sino que
también se consideran (y explicitan) las competencias que en esa actividad de

evaluacion se ponen en juego.

La evaluacion, en estos casos, no queda desvinculada del proceso de
aprendizaje y permite que este proceso se pueda comprender mas cabalmente,



al tiempo que nos permite monitorear y retroalimentar el avance de nuestros
alumnos. La ensefianza, en este sentido, también es puesta en situacion de
reflexion. “(...) para que haya una evaluacién con sentido es indispensable que
existan criterios que permitan construir juicios de valor acerca de lo que la
informacion recogida significa en términos de aprendizaje de los alumnos”.
(Camilloni, 1998)

La evaluacion sistematica se realizara durante diferentes momentos del
proceso educativo. Esto permitird emitir juicios de valor acerca del desarrollo de
los aprendizajes, y tomar decisiones con respecto a las estrategias de

ensefianza implementadas y al nivel de tratamiento de los contenidos.

Los criterios de evaluacién seran: articulacion de aspectos teoricos y
practicos; pertinencia y rigurosidad de la produccién con los planteamientos que
la fundamentan; coherencia o logica interna; precision en el uso de
conceptualizaciones y utilizacion de ideas bésicas, y dominio de la bibliografia
trabajada. Capacidad de interrelacionar tema de los ejes del programa con
tematicas de otras disciplinas. Niveles de interaccion y participacion en el aula
y/o aula virtual. Actitud critica frente a las problematicas tratadas. Apertura al
dialogo y respeto por las disidencias. Fundamentacion teodrica — epistemologica
en los andlisis de diversos fendmenos socioeducativos. Desarrollo pertinente y

claro de las producciones orales y escritas.
Instrumentos de Evaluacién

e Resolucion de problemas

Redes semanticas o conceptuales

Portafolios

Diarios de clase

Informes, ensayos.

ACREDITACION

Para la aprobacién de la asignatura por promocidén sin examen final el

alumno debera aprobar el cien por ciento (100%) de los trabajos practicos (y sus

respectivas instancias recuperatorias), aprobar los dos parciales con nota
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superior a siete (7) y reunir el ochenta por ciento (80%) de asistencia. Realizar
un coloquio final donde presente un Eje Tematico y establezca relaciones con
los demas ejes. Observacion: para la justificacién de asistencia de los alumnos

promocionales no se aplica lo estipulado para alumnos regulares.

Para la obtencién de concepto para acceder al examen final reqular los

alumnos deberan aprobar los trabajos practicos (y sus respectivas instancias
recuperatorias) solicitados en un sesenta y cinco por ciento (65%) y aprobar las
dos instancias parciales o sus respectivos recuperatorios con nota superior a
cuatro (4). Alumnos con carga familiar, problemas de salud y/o desempefio
laboral fehacientemente acreditado, 60% de presencialidad.

Para el examen final regular (de caracter oral) deberan defender un Eje
tematico, por medio del Sistema de bolillero, orientdndose hacia la integracion,
transferencia y relaciones con los demas ejes tematicos. O en su defecto,
renunciar al sistema del bolillero, el tribunal realizara preguntas en relacién a

todos los ejes.

Para la obtencion de concepto de alumno libre:

Es considerado estudiante libre aquel que perdio la condicion de
estudiante regular en una asignatura. Teniendo derecho a rendir la unidad
curricular segun criterios fijados por la catedra. La condicién de libre se mantiene

mientras este en vigencia el plan de estudios.

Para acreditar una asignatura en condicion de libre, el estudiante deber4,
aprobar ante una comision evaluadora, una instancia que podra ser escrita 0 con
las condiciones establecidas por la unidad curricular, con cuatro (4) 0 mas puntos
y posteriormente una instancia oral que también debera ser aprobada con cuatro

(4) puntos 0 mas.

Nota: El estudiante en condicién de libre debera acordar un encuentro con el
profesor de la Catedra, para establecer los criterios para la elaboracién de un
trabajo monogréfico que de ser aprobado pasara a la instancia oral del examen

segun la condicion Libre.
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